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INLEDNING

Under de senaste artiondena har filosoferande till-
sammans med barn och unga blivit en betydande
pedagogisk inriktning som uppnatt popularitet i sa
gott som hela virlden. En av inrikeningens viktigaste
malsdteningar 4r att utveckla barns firdigheter att
tinka och diskutera. For detta indamal finns sokra-
tiska, dialogiska eller undersékande verksamhetsfor-
mer, arbetsmetoder samt liromedel i de mest olika
former pa ett tiotal olika sprak. De mest kinda peda-
gogerna och filosoferna som specialiserat sig pd om-
radet dr ocksa framtridande i utvecklingen av skol-
undervisningen. Det bista exemplet dr den nyligen
avlidne amerikanen Matthew Lipman (1923-2010)
och hans kollegor.?

Vad grundar sig da filosofins pedagogiska virde
pa? Hur kan filosofin bidra till ett barns uppvixt och
utveckling i 2000-talets virld?

I historien om visterlindsk filosofi och pedagogik
forekommer fragan om filosofins pedagogiska bety-
delse fragmentariskt sedan antiken. Amnet har alltid
kopplats till antaganden om vad filosofi handlar om,
pa vilket sitt relationen mellan barn och vuxna de-
finierats och vad som i detta fall avses med fostran
och bildning. Innebérden hos dessa begrepp och
deras inbérdes relationer ar uttryck for var tids sam-
hillshistoria och kultur. Det ér alltsd inte majligt att
tala om vilken pedagogisk betydelse filosofin har i
sig, an sich. Denna visar sig alltid genom de sociala,
kulturella och filosofiska glasogon som bestims av
de olika relationerna mellan barn och vuxna.

I artikelns forsta del granskar vi den begreppsliga
referensram som under var tid har gjort filosofi-
undervisningen ocksa i skolans inledande klasser till
en relevant form av pedagogisk verksamhet. Samti-
digt reflekterar vi ver den pedagogiska verksamhe-
tens principiella karaktir och uppbyggnad, eftersom
just det pedagogiskt filosoferande verkar 6ppna klas-
siska kdrnfragor inom det kontinentala pedagogiska
tinkandet. Frin dessa utgangspunkter argumenterar
vi i artikelns andra del for de utvecklingsmajligheter
av skolan som filosofiundervisningen dppnar.

1. Oversittning fran finska till svenska: Matias Osterberg.
Ursprungligen publicerad i Filosofins didaktik. Filoso-
Jiska betraktelser om att lira sig tinka. Red. Birgit Schaf-
far. Thales, Stockholm 2012, 245-265.

2. Se t.ex. Lipman 2003.

1. BARNDOM, FILOSOFI OCH FOSTRAN

Det moderna barndomsbegreppet grundar sig till
stora delar pad den franske historikern Philippe
Aries (1914-1984) kulturhistoriska analys®. En cen-
tral iakttagelse i analysen ir att barndomen tolkas
som ett fenomen som bestims och utvecklas i takt
med sambhillet. Fenomenets i sin nutida betydelse
borjade ta form under 1500- och 1600-talet inom
den europeiska medelklassen. Det medeltida kollek-
tiva samhillet hade ingen uppfattning om idén om
nagot sidant som en modern fostran. Eftersom det
inte gjordes en skillnad mellan barnens och de vux-
nas virld, fanns det inte heller en idé om en nédvin-
dig férmedling mellan dessa virldar.

Det var forst genom medvetenheten om att barn-
domen har en specifik karaktir som avviker frin den
vuxna virlden, som grunden lades till en institutio-
nell uppfostran enligt den moderna uppfattningen
om skolan. Barn ansigs inte lingre vara mogna for
livet utan i behov av undervisning for att férberedas
for 6vergangen till vuxenvirlden. Fostran sigs som
ett nodvindige villkor for bildningsprocessen. Fa-
miljen som institution upphorde efter hand att en-
dast tjana som en férmedlare av namn och egendom.
Den ikddde sig en moralisk och andlig uppgift, dir
det centrala till en bérjan ansags besta i forildrarnas
religiost bestimda plike att skydda barnens oskyldiga
och spida sjilar och kroppar genom en disciplin som
ansigs moraliskt virdefull. Omsorgen om barnen
skapade en ny emotionell attityd som samtidigt gav
upphov till det moderna familjebegreppet. Den di-
sciplinira familjen och skolan samverkade silunda
till ate skilja barnen fran de fria vuxna. Detta sta-
dium i den historiska processen da fenomenet och
begreppet barndom atskiljdes fran vuxenvirld 4r en
forutsittning for ate forstd grunddraget i modern
fostran, dvs. den pedagogiska relationen mellan barn
och forildrar.

Nir det géller filosofi 4r det som kint ett hopplést
foretag att forsoka finna en slutgiltig definition. Bara
under de senaste drygt hundra dren har den klas-
siska visterlindska tanketraditionen konfronterats
med den lingvistiska vindningen och subjektets dod,
Wittgensteins sprikspel och Nietzsches hammare.
Man far en uppfattning om fostringspraxis samt de
komplexa och forvirrade férstielsehorisonter som
forknippas med filosofi, om man undersdker de
olika uttryckssitt som forekommit under olika tider.
I dessa uttryckssitt inbegrips ocksé en principiell for-
staelse av vad fostran eller bildning och vad filosof
innebdr. P4 detta ger redan antikens greker ett gott
exempel.

3. Se Aries 1986.



For den Sokrates (c. 470-399 fKr.) som fore-
kommer i Platons (427-347 fKr.) tidiga dialoger
verkar filosofi betyda ett sjilvstindigt sokande efter
principerna for ett gott liv. Den centrala uppgiften
for filosofilirarens — den filosofiska frigestillaren —
dr att fa eleven att filosofera, att hjilpa eleven till
visdom genom dennes eget intellektuella arbete.
Sokrates’ maieutik, eller barnmorskekonst, fick den
mest skickliga debattoren att erkidnna sin egen ovet-
skap och att borja om fran bérjan.*

Platons idealstat styrs for sin del av en filosof-
kung. Bland personer som fitt gedigen utbildning
i dialektik (dvs. i konsten att diskutera och argu-
mentera, grek. dialektike tekhne) har den utvalts till
kung som med filosofins hjilp lyckats hoja sig till
ett allmint betraktelsesitt dir den nu ser hur den
tidlsa och oforinderliga verkligheten i grunden ar
konstruerad. Silunda utgdr filosofin f6r Platon en
slags politisk-teoretisk supervetenskap, dir resultatet
av en filosofisk fostran ir att den som befriats fran
grottans skuggvirld dr forpliktigad att dter stiga ner i
det dunkla och bryta dven de andras kedjor’.

Aristoteles (384-322 f.Kr.) ser minniskans hog-
sta mal i dygden och lyckan. Férverkligandet av det
goda livet forutsitter stédjande samhillsstrukturer,
eftersom ocksd statens indamail 4r det hogsta och
fullstindigaste goda. Statens bista forverkligas da
barn fostras till vuxna minniskor som férmaér leva ett
gott och dygdigt liv. Filosofi 4r hir en nyttig andlig
trining, dven om barn enligt Aristoteles inte lyckas
uppné visdomens dygd och lycka.® Epikuros anser
ddremot att barn bor bekanta sig med filosofi redan
i en tidig alder, eftersom ocksa de har ritt att uppna
lycka och filosofin hir spelar en viktig roll: En ung
minniska bor ej tveka att filosofera ej heller en gam-
mal tréttna ddrav. Ty ingen ir for ung eller f6r gam-
mal att gora det som forbittrar sjilen.””

Den franska renissansfilosofen Michel de Mon-
taigne (1533-1592) betonade filosofins praktiska
karaktir. For denne beundrare av Epikuros och
Sokrates dr filosofin som “forbdttrar fornuftet och
karaktiren” barnets forsta och viktigaste lirare. En-
ligt Montaigne hade skolastikerna av filosofin ”ska-
pat denna enfaldiga, trista, gnatiga, griniga, hotande
och sura bild och placerat den pé en avsides klippa
bland tornen: ett spdke att skrimma folk med!”® I
motsats till detta ansig Montaigne att hans egen filo-
sofi var sé litt, nyttig och rolig, att barn férmar ta del

4. Se t.ex. Theait. 148e-151d; Prot. 313c—314b; Men. 84c;
Rep. VII 518d.

5. Se Rep. VII 518d-520e.

6. Se t.ex. Pol. 1.1252a 1-7; Pol. VIII 1337a 12-33; EN
1103a 14-18.

7. Laertius 1979, 642.

8. Montaigne 1986, 205; 1990, 69.

av den sd snart de limnat amman, och detta mycket
littare 4n att ldra sig ldsa och skriva. Eftersom filo-
sofin ldr oss hur vi ska leva bor bade barn och ildre
minniskor fi delta i filosoferandet.

P4 samma grunder foreslir den tyska bildnings-
filosofen Herman Nohl (1879-1960) senare att filo-
sofl infors i skolan. Nohl kriver att barn ges en moj-
lighet att filosofera om de problem som de upplever i
sina verkliga liv. Filosofi 4r inte enbart en ensidig och
akademisk undersokning av tinkandets historia eller
kunskapsteori (Wissenschafislehre), utan visentligen
en reflektion over de frigor som berdr véra liv.’

Redan dessa exempel avslojar den komplexa histo-
riska karaktiren hos savil filosofin som hos relationen
mellan barn och vuxna. Dess grundliggande fragor
lever fortfarande kvar inom pedagogiken. Filosofins
pedagogiska virde baserar sig pi hur man uppfattar
den filosofiska kunskapens grunduppgift i relation
till det som ir kinnetecknande for barnets uppuiix:.
Var vi placerar oss sjilva i férhillande till dessa fragor,
vare sig medvetet eller ej, avgor ocksa vilken stand-
punke vi intar da det giller filosoferande med barn.

I allminhet har filosofin ansetts vara pedagogiskt
virdefull dd den getts en sokratisk och praktisk pragel:
ett sokande och uppbyggande av barnets “rost”, som
ir personligen utmanande f6r det och betydelsefullt
med avseende pa barnets livsvirld. Act reflektera 6ver
vad ett gott liv kan betyda for ”jaget” har ofta utgjort
ett slags existentiell och fenomenologisk grund for
ett filosoferande som stdder uppvixten.

Om filosofin diremot mer eller mindre forknip-
pats med krav pd allmingiltighet och axiomatisk
motsigelsefrihet, eller ett opersonlig teoretiserande,
har dess stillning inom pedagogiken ifragasatts. Att
direkt introducera filosofi som ett teoretiskt och
spekulativt amne beredde ocksa stora problem f6r
Hegel (1779-1831) d& han undervisade i filosof for
gymnasieelever i Niirnberg. P si viss mister filo-
sofin sin angeldgenhet, den forblir ytlig och frim-
mande for ett subjekt som strivar efter att skapa ord-
ning i sin egen livsvirld och sitt eget tinkande. Den
forblir dold — med Montaignes ord — "bakom ab-
strakta masker som ett spoke dolt bland térnen”. Det
ir begripligt att en sddan filosofi som wuzgir frin det
abstrakra, 1 den direkta undervisningen kommer att
framstd som en ren och skir glidjedddare f6r barnen.

Filosofins pedagogiska virde aterfors i allminhet
pa dess praktiska nytta och sjilvreflektiva karakeir.
Aven hir kan man inda urskilja motstridiga drag
hos de olika pedagogiska grunduppfattningarna. I
Montaignes tinkande kulminerar kravet pd barnets
rittighet att i dialog med den andre reflektera Gver
fragor om livet som just for tillfillet dr aktuella for

9. Nohl 1949.
10. Hegel 1984; Hegel 1986; se dven Juuso 2002.




det. Filosoferandet ir ett sdkande efter en symme-
trisk relation mellan barnet och den vuxna. En sidan
existentiell betoning aterfinns dnnu tydligare hos t.ex.
Seren Kierkegaard (1813-1855), Bernard Groethuy-
sen (1889-1946) och Karl Jaspers (1883-1969)". For
dem visar filosoferandet med barn att dessa besitter
en kinslighet infér metafysiska spérsmal, som inte
hinfor sig till ndgon form av metodiska och aktiva in-
grepp fran fostrarens sida. Barndomen ses da som ett
virdefullt skede i livet sui generis, och foljaktligen for-
héller man sig med stor respekt till barnets autentiska
erfarenhet. Jimfort med den vuxna ir barnets olikhet
inte lingre en skillnad i grad utan i kvalitet. Genom
att forkasta uppfattningen att barndomen ir “brist-
tallig” ifragasitts samtidigt den visterlindska idén om
den vuxna som ett upplyst och rationellt subjekt. P4
sd vis forsvinner ocksa uppfattningen att det rader en
pedagogisk asymmetri och ett maktforhéllande mel-
lan vuxna och barn, fostrare och uppfostrad, ldrare
och eleven. Istillet uppstar ett krav pa en symmetrisk
pedagogisk vixelverkan. Man kan dock fraga sig om
det i sa fall 6verhuvudtaget handlar om fostran.

Ur den moderna pedagogikens synvinkel leder ett
sadant radikalt barncentrerat, organiskt tankesitt till
en ytterst problematisk situation. Det ser nimligen
ut som om en viktig objektiv aspekt gir forlorad
dd man endast koncentrerar sig pa den subjektiva
och personliga aspekten av filosoferandet. Samtidigt
forsvinner bide tanken pi ett ansvarsfullt pedago-
giskt inflytande och den f6r modern pedagogik ut-
mirkande idén om ett autonomt, sjilvstindigt tin-
kande som kan overskrida traditionen.

Om ddremot den objektiva aspekten och traditio-
nen ir forhirskande, sa att fostran baseras pd direke
undervisning och inprintande av information, ham-
nar man i ett lika problematiskt kausalt paradigm
som forenklar den pedagogiska verksamheten. Fost-
raren kontrollerar barnets inlirning utan nagon stri-
van att fi barnet att tinka sjilvstindigt. Det ar lika
motiverat att friga sig om det hir verkligen ar fostran.

Minga av de grundproblem som férknippas med
visterlindsk fostran och bildning har sitt ursprung
i att man hakat upp sig pd den pedagogiska verk-
samhetens dualistiska antingen—eller -konstellation.
Det forefaller vara svirt att gestalta fostrans- och
bildningsprocessen utan att subjektiviteten antingen
fastslas innan sjilva den pedagogiska verksamheten
inleds eller att den limnas radikalt 6ppen”. Denna
fostringens Scylla och Kharybdis hotar ocksa filosofi-
undervisningen. I sjilva verket visar sig spinningen
mellan det ”subjektiva” och det "objektiva™ sirskilt
tydligt just i filosofiundervisningen.

11. Se Juuso 2007, 42-46.
12. Se Kennedy 2006.
13. Se t.ex. Oelkers 1994; Biesta 2006.

Inlirning i skolan har linge inneburit att barnet
skall tilligna sig det material de vuxna tillhand-
haller, liksom att bara de fragor behandlas som li-
raren anser viktiga. Hir stannar barnets — och varfor
inte ocksé lirarens — verkliga liv med dess gator och
mysterier utanfor skolans dérrar — eller si slinker
det bara sporadiskt in i olika inofficiella samman-
hang. Den vuxna beaktar inte hur barnet tinker och
dirfor ligger inte mirke till dess filosofiska egenhe-
ter, s som en dkta nyfikenhet och forundran eller
dess sitt att reflektera dver verkligheten och andra
angeligenheter. En lirare som vinnligger sig om sin
egen planering och effektivitet forstir inte alltid be-
tydelsen av det unika i den pedagogiska situationen
eller de méjligheter som hir finns gomda. Istillet kan
liraren uppleva det som sin plikt att snabbt hjilpa
eleverna in pa ritt spir genom att tinka i deras stille.

Det ir en pedagogisk utmaning for liraren att
leda barn till ett filosoferande som utvecklar dem.
Ett villkor for att skapa nagonting verkligt nytt
i filosoferandet med barn ir att det objektiva inte
overges. Det nya kan bara fodas i férhillande till en
tradition, som dess kreativa tolkningar och subjek-
tiva meningshorisonter. Denna dialektiska formed-
lingsprocess, mellan det objektiva och det subjektiva,
utgor kirnan i en bildande uppfostran. Vill man
genuint filosofera tillsammans med barn, bér man
gora det genom att 6va och leda dem i det filosofiska
tinkandet inom ramen f6r deras egna livsvirldar.

Det ir viktigt att forstd att filosoferandet inte
bara bestdr i att undra eller att presentera mer eller
mindre osammanhingande tankar och dsikter. Men
filosoferande bestdr inte heller i ett kliniskt samlande
av fakta, utan i ett sokande och uppbyggande av
egna personliga uppfattningar. Att filosofera ir ett
intellektuellt utmanande arbete, dir man (1) iden-
tifierar savil sina egna som andra minniskors tan-
kar, liksom deras motiveringar och konsekvenser, (2)
problematiserar de iakttagelser som tas upp genom
att argumentera, presentera motargument och fragor
eller genom att soka efter motsigelser, och (3) slut-
ligen producerar begreppsligt nytinkande 16sningar
pa problem pé ett sitt som mojliggor fortsatta dis-
kussioner."

Ofta pastds det att barnet 4r en f6dd filosof. Om
man tolkar detta som att barnet inte behéver vig-
ledas pd den ofta ritt térnbetrodda stig som det fi-
losofiska tinkandet dr, stannar barnet kvar i undran.
Det filosofiska froet i barnet forblir utan grogrund,
mojligheterna att filosofera forblir outforskade och
outvecklade.

14. Se Brenifier 2008; 2010.



2. PEDAGOGISK FILOSOFI OCH
UTVECKLINGEN AV SKOLAN

Den for alla gemensamma grundskolan har varit
en hornsten i det nordiska vilfirdssamhillet. Med
tanke pd det samhillets och kulturens framtid ar det
motiverat att se utvecklingen av skolan som ett av de
viktigaste projekten — om inte det viktigaste. I den
offentliga debatten inser man inte alltid att sociali-
sationen har en avgorande inverkan pd samhillets
utvecklingslinjer. I vart samhille finns blinda punk-
ter dir man fortfarande inte tll fullo forstr vilken
betydelse och potential skolan har i att ge individer
mojligheter till ett gott liv och medborgerlig verk-
samhet, eller i att uppmuntra till kritiskt tinkande,
diskussion och aktivitet.

Ett evigt problem vid skolreformer 4r att de mest
aktiva och hégljudda rosterna rorsvarar intressen
som redan uppnatts. Olika intresseorganisationer
som gagnas av existerande lirodmnen, men ocksé
dmnesldrarforeningar och universitetspersonal, for-
svarar intensivt egna revir i skolan. En foljd har
varit en stel dmnesuppdelning. For gestaltandet av
skolverksamheten som en helhet och f6r en helhets-
betonad fornyelse finns dirfor ofta inte tillrickligt
utrymme.

Utmaningarna i vart samhille och var kultur vixer
stindigt. Vara mojligheter att beméta dem beror i
frimsta rummet pa vilken beredskap grundskolan
erbjuder foljande generationer. Samtidigt vixer skill-
naderna mellan barn och ungdomar pa ett beklag-
ligt sitt, bade i friga om deras socialisationsprocess
och i de forutsittningar som deras olika familjebak-
grunder erbjuder®. I den samhilleliga rittvisans
intresse borde skolan forsdka utjimna sidana skill-
nader i utgangspunkter.

Som en foljd av den utveckling vi ser inom data-
och informationsteknologi, ekonomi, kultur och
den sociala praktiken, kommer i nira framtid det
senmoderna samhillets brytningsskede allt mera att
accentueras. Detta dr jimforbart med den strukeur-
omvandling som skedde vid industrialiseringen i
modern tid. Naringslivet gar allt tydligare i riktning
mot ett servicesamhille. Det minskliga samspelet
bade inom arbetet och fritiden &vergar mer och mer
till digitala och sociala nitverk. Samtidigt undergar
arbetslivet och fritiden, redskapen och metoderna
stindiga forindringar.

Med tanke pé utvecklandet av skolsystemet har
allt detta en radikal innebérd. Istillet for att kon-
centrera sig pd enskilda och snivt instrumentella fir-
digheter eller ett begrinsat och fragmenterat fakta-

15. Se t.ex. Autio et al. 2008; Lammi-Taskula et. al. 2009;
Myllyniemi 2012; Pekkarinen et al. 2012.

innehll bor skolan i hogre grad satsa pa en bred och
helhetsomfattande milsittning: ett minskligt bemo-
tande som forstar och godkinner andra minniskors
olikheter och en grundliggande kritisk forméaga att
tinka och agera.

Utmaningarna ir stora och méinga. P4 en allmin
niva kan man nimna dtminstone féljande:

* Hur vinjer sig barn och unga vid att sansat dis-
kutera ocksa svira amnen och meningsskiljaktig-
heter genom att bade lyssna pa motparten och
argumentera istillet for att gi in pa personliga
angrepp?

e Hur lir sig barn och unga att tinka grundligt och
skickligt samtidigt som de ldr sig att kritiskt och
sjdlvreflexivt éverviga ocksd det egna tinkandet,
sin egen virldsbild och sina egna upplevelser?

*  Hur lir sig barn och unga firdigheter att forsvara
sig mot och bedéma den flod av budskap och in-
tryck som omgivningen och medierna allt hifti-
gare utsitter dem for?

* Hur lir sig barn och unga att tillsammans med
andra bygga en egen virldsbild och egna virde-
ringar, att soka efter ett gott liv och att agera pa
ett moraliskt berittigat sict?

3. VARFOR IDAG ERBJUDA JUST BARN OCH
UNGA FILOSOFI?

Enkel uttryckt: Den pedagogiska filosofin f6r barn
och unga beméter pd ett utmirke sitt de utman-
ingar vi riknat upp. Till dess fordelar hor drtionden
av utvecklingsarbete som gor att det finns bade ge-
digen forskning och ett flertal metoder som stdder
varandra.'® Viger hir en kort presentation av fem
centrala motiveringar som talar for att 6ka den pe-
dagogiska filosofin i undervisningen i skolan.

16. Férutom den ursprungliga Philosophy for Children
-traditionen (P4C; Matthew Lipman, Ann Margaret
Sharp m.fl.) har man utvecklat en mingd olika sitt
att nidrma sig dmnet. Som pionjirer kan nimnas bl.a.
Hans-Ludwig Freese, Ekkehard Martens, Oscar Breni-
fier, Michel Tozzi, Gareth Matthews, Philip Cam, Ro-
bert Fisher, Catherine McCall, Roger Sutcliffe, Karin
Murris, Walter Kohan, David Kennedy, Félix Garcia
Moriy6n, Barbara Briining, Karlfriedrich Herb, Bo
Malmhester, Beate Borresen m.fl. Se t.ex. Lipman et al.
1980; Lipman 1988; Lipman 2003; UNESCO 2007;
Gregory et al. 2008; Brenifier 2010; Briining 2001;
Borresen & Malmhester 2008; Fisher 2008; Freese
1989; Kennedy 2006; Matthews 1994; Malmhester &
Obhlsson 1999; Martens 1999; Tomperi & Juuso 2008.



3.1. Filosofi forenar och fordjupar
inldrningen och dverskrider
/iirodmnesgrdnsemd.

Att filosofera utvecklar det kritiska och sjilvreflekte-
rande tinkandet samt férmagan att lyssna pd andra.
Denna f6rmdiga ir central vid fostran och bildning.
Samtidigt utvecklas en gemenskap och de medbor-
gerliga firdigheter som behovs i ett demokratiskt
samhiille.

Att undervisa filosofi i grundskolan innebir un-
dervisningsformer och -imnen som uppmuntrar
eleverna till kritiskt tinkande och diskussion. Det
betyder inte att innehéllet i filosofin rabblas upp for
barnen. Syftet dr att utveckla det filosofiska tinkan-
dets klassiska grundfirdigheter och attityder. Man
kan inte se barnen som akademiskt lirda, men dir-
emot stdda dem i deras filosofiska firdigheter att
forundras och stilla fragor, att ge och kriva motiv-
eringar, att analysera och bedéma, att slutleda och
gestalta konsekvenser, att tinka sjilvstindigt och
sd vidare. Ett dylike filosofiskt tankearbete kin-
netecknas av en Oppen, irlig, nyfiken, lugn och
forundrande attityd samt en kinslighet f6r olika
antaganden, insikter och problem som ingar bade
i ens egna och i andras tankar. Konsten att tinka
filosofiskt dr limplig i all skolundervisning och har
med framging anvints sivil i matematik och na-
turvetenskapliga amnen som i konstimnen.” Mal-
sittningen dr att med hjilp av en dialog som leds av
liraren sporra eleverna att gemensamt undersoka,
utveckla och korrigera sitt tinkande. Inlirningen
far saledes djup och blir en helhet.

Ofta anses filosofiskt tinkande vara teoretiskt,
men ur pedagogisk synvinkel kan det vara nog sa
praktiskt: en trining i att tinka och diskutera. Den
pedagogiska filosofin i grundskolan férsoker inte be-
lasta eleven med ytterligare faktabaserat stoff. Istil-
let forstarker den de firdigheter som hor till fostrans
och bildningens kirnomraden. Genom att utveckla
fardigheter i kritiskt tinkande stéder ocksa undervis-
ningsformen skolans allminna pedagogiska mal och
gemensamma virderingar. Filosoferandet ir inte 16s-
kopplat fran praktiskt handlande, tvirtom mojliggor
den en personlig virdering av vara egna handlingar
och samhillets praktiker.

Den diskuterande och reflekterande filosofiska
traditionen erbjuder rum och tid att tillsammans
med barn behandla fragor som de anser viktiga. Den
gor det pa ett sitt som 4 ena sidan undviker att &sikts-
utbytet enbart grundar sig pa férdomar och som inte

17. T.ex. Garza et al. 2000; Lafortune et al. 2000; Daniel
et al. 2010; Carter 2007; Liptai 2012a; 2012b; se dven
Hannam & Echeverria 2009, 95-123; Taylor 2012,
95-112.

heller for med sig orimliga krav pd grundliggande
fakta. Det forra problemet uppstir med fenomen-
baserad inlirning, det senare dd man studerar olika
vetenskapsgrenars frigestillningar. Da man tex.
med smé barn behandlar psykiskt vilbefinnande el-
ler illaméende 4r det svart eller omajligt att utga frin
en psykologisk eller medicinsk teori. Motsvarande
kan intriffa d& man utgir endast fran dmnet sjilvt.
Undervisningen domineras da litt av ldrarens per-
sonliga dsikter eller urartar till ett blott &siktsutbyte
som varken gir framat eller férdjupas. En filosofisk
arbetsmetod som lyssnar till barnets egen rést moj-
liggdr diremot ett fortydligande och berikande av
dess tinkande och upplevelsevirld.

Unescos virldsomfattande rapport frin 2007 be-
skriver hur bruket av metoder som grundar sig pa
filosoferande med barn och unga anvinds pi olika
stadier i skolan. Den utdelning som filosofi med
barn gett sammanfattas av rapporten sa hir:

Filosofi

* utvecklar ett sjilvstindigt och kritiskt tinkande,

* hjilper barn och unga att vixa upp och bli kritiskt
tinkande och demokratiska medborgare,

* stdder utvecklingen av barnets personlighet och
identitet,

* utvecklar den sprakliga, diskussions- och debatt-
formagan.'®

Redan fr.o.m. 1970-talet har man internationellt
samlat in ett omfattande empiriskt forskningsma-
terial som visar pa filosofiundervisningens férdelar.”
I ljuset av forskningsresultaten utvecklar pedagogisk
filosofi savil kognitiva, emotionella som sociala fir-
digheter. Sett ur ett teoretiskt och forskningsmissigt
perspektiv dr det uppenbart att den pedagogiska
filosofin berér sjilva kirnan i uppvixten och inlir-
ningen.

3.2. Minga av de dmnen som barn
spontant och pd egen hand
reflekterar dver dr centrala

allméanmdnskliga filosofiska frigor.

Det filosofiska tinkandet har pa ett virdefullt och
mirkbart sdtt paverkat utformningen av var kultur.
Skolan bér ge plats f6r barns forundran och barn

18. UNESCO 2007, 15.

19. Bla. Lipman et al. 1980; Lipman 2003; Trickey och
Topping 2004; Topping och Trickey 2007a; 2007b;
Garcia Moriydn et al. 2005; Millett och Tapper 2012.
Se dven Garcia Moriydn et al.: http://www.montclair.
edu/cehs/academics/centers-and-institutes/iapc/re-
search/




bor erbjudas méjligheten att filosofera ocksd tillsam-
mans med andra barn och ldraren.

Inom den visterlindska kulturen har det filoso-
fiska tinkandet och den filosofiska diskussionen i
nistan 2500 ar format vara tankar om hur kunskap
forvirvas, hur verkligheten 4r beskaffad, och om de
etiska virderingarna. Filosofin intar en central plats
i den europeiska tanke- och kulturtraditionen. Den
europeiska kulturens ménga sirdrag, bl.a. demokra-
tisk politik och individens frihet, formell logik och
utvecklad vetenskap, hirstammar till stor del frin
den filosofiska tanketraditionen.

Det dr samtidigt viktigt att inse att filosofi dr en
bildningsprocess som varje generation sjilv maste
tilligna sig och fornya i sin socialisation. Det kri-
tiska tinkandet, rationaliteten och det fria och ar-
gumenterande samtalet skapas bara i den man vi
ger barnens och de ungas fostran till samhillsmed-
borgare vért stod. Filosofins virde ligger inte i redan
uppnidda mal, utan uppstir bara om barn och unga
far ta del i filosofiska tinkande i bildningsprocessen.
Till skillnad frin ménga vetenskaper far filosofins
kritiska tinkande sin betydelse ur ett engagemang
att lira nya generationer tinka, snarare 4n ur firdiga
forskningsresultat.

Traditionen med pedagogisk filosofi f6r barn har
visat att man kan uppmuntra redan mycket sma barn
till filosofiskt tinkande. Filosofi for barn far forstis
inte vara svart, akademiskt eller elitistiskt — lika li-
tet som matematik for barn eller andra amnen som
inforts i skolan pa ett pedagogiskt meningsfullt sitt
fir vara det. Det dr mojligt att erbjuda pedagogisk
filosofi ocksa for de yngsta eleverna.”” Grundskolans
filosofiundervisning omfattar inte en genomgéng av
historiska filosofiska fakta eller ridande filosofiska
teorier. De filosofiska tankedvningarna och diskus-
sionerna strivar inte heller efter intellektuell skick-
lighet eller tavlan. Istillet soks en sjdlvrannsakan som
kritiskt utvirderar det egna tinkandet ("jag vet att
jag inte vet”) samt till ett lyssnande som respekte-
rar andras tinkande och forsoker forstd annorlunda
tinkesitt.

Manga frigor som barn stiller ir till sin karaktir
filosofiska: Vad ir ritevist? Far man ljuga? Hur 16ser
man konflikter? Méste man respektera en dverens-
kommelse? Varifrin kommer vara tankar? Forstar man
ord pa samma som eller pa annat sitt 4n andra? Vad

ar skonhet och fulhet? Vad ir konst? Varfor tycker vi

20. Se t.ex. Oscar Brenifiers (2004 o.a.) bilderbocker for
smd barn, Thomas Wartenbergs (2009) bok Big Ideas
for Little Kids: Teaching Philosophy through Childrens
Literature om att undervisa filosofi med hjilp av barn-
bécker, eller Ann Sharps och Laurence Splitters (2000)
for forskolan dmnade miniroman Dol/ Hospital och
dess lirarhandledning Making Sense of My World.

om olika saker? Hurudan #4r ménniskan? Vem ir jag?
Det borde vara en grundrittighet for barn att ocksa i
skolan fa diskutera dessa viktiga fragor under ledning
av en kunnig och ansvarsfull vuxen.

Forutom en metod som stéder hela uppvixten
erbjuder den pedagogiska filosofin ocksi sidana
breda temaomraden for undervisningen som har ett
betydande virde for fostran. Man bér ge barn och
unga mojligheter att genom filosofisk diskussion
behandla grundliggande livsfrigor, fragor om jaget
och utvecklingen av den egna identiteten, relationen
till andra minniskor, omsorg och vinskap, ansvar,
ritta handlingar och det goda livet, lycka och besvi-
kelse, glidje och sorg, skonhet och ohygglighet, det
forflutna och framtiden, individens férhallande till
sambhillet, virlden och naturen.

Manga av dessa fragestillningar har traditionellt
behandlats t.ex. i religionsundervisningen, men det
ir uppenbart att en skola som verkar i en mang-
kulturell kontext inte kan ritta undervisningen ut-
giende frin nagon specifik religion. Samtidens enda
hallbara och motiverade losning ir att ta den peda-
gogiska filosofin som grund for skolans etikundervis-
ning. Historiskt sett har det filosofiska tinkandet i
visterlindsk kultur varit den viktigaste fria och re-
flekterande tankeformen. Grundskolan i ett demo-
kratiskt samhille borde systematiskt virna om detta
i mycket hogre grad 4n vad dagens skola gor.

3.3. De grundliggande frigorna om fostran
och bildning leder alltid till filosofiska
reflektioner.

Som framkommit i artikelns forsta del har teorin
om uppfostran ett direkt och grundliggande sam-
band med filosofi. Uppfattningarna bland filosofer
och filosofiska traditioner om huruvida filosofi-
undervisningen 4r nédvindig i fostran och i skolan
har varierat. Likvil dr det klart att d4 man gér pa dju-
pet med frigorna om fostran och bildning kommer
de alltid att leda till filosofiska fragor.

Exempel pa grundliggande fragor inom pedago-
gik 4r:

* Varfor fostra och bilda? Betydelsen och motive-
ringen av uppfostran ur ett moral- och samhills-
filosofiskt perspektiv, fostrans samband med ideal
som forknippas med bildning och minsklighet.

* Fostra och bilda till vad? Syftet med fostran och
dess etiska legitimering.

* Hur fostra och bilda? Etiskt accepterade metoder
for uppfostran och undervisning samt kritik av
negativa metoder (t.ex. indoktrinering).



* Vem fostras och bildas? Minniskosyn eller filosofisk
antropologi.

* Vem fostrar och utbildar? Formen for och godkin-
nandet av en fostrings- och liroauktoritet.

Vid analysen av de grundliggande frigorna i pedago-
gik nirmar man sig oundvikligen filosofiska grund-
problem. I den meningen ingér filosofiska teman
som en nodvindig bestindsdel i den fostrande un-
dervisningen. Enbart denna koppling gor det redan
nddvindigt att ge utrymme for filosofiska teman i
undervisningen. Det ir viktigt att fora in dessa pe-
dagogisk-filosofiska grundfrigor och diskussioner i
sjdlva fostringsprocessen. Genom att gora detta kan
man erbjuda barn och unga méjligheter att sjilv-
kritiskt gestalta sin egen situation och sin relation till
skolundervisning och fostran. Det hir dr ocksa det
bista sittet att motverka riskerna for indoktrinering.

3.4. Filosofin stoder aktiv medverkan
och en flexibel liroplan.

Risken med dagens skolundervisning ir att den allt
mer fjirmar sig fran elevernas livsvirld. I en tid som
karakteriseras av snabba forindringar kan skolans
liroplan och praktik fjarma sig frin barnens och de
ungas verklighet. Manga skolungdomar upplever
att undervisningen saknar mening och att innehal-
let inte motsvarar deras personliga behov. Barn och
unga lider av allt allvarligare psykiska problem, och
en del av dem marginaliseras. En alarmerande stor
del av eleverna upplever skolan som en frimmande
omgivning som man ir tvungen att ga till.”!

Kinslan av frimlingsskap bland eleverna kan for-
starkas av att skolan fokuserar pa faktakunskaper sam-
tidigt som ménga dmnen (frimmande sprak, matema-
tik) jamfor elevernas kunskaper pa ett sitt som ibland
skapar en negativ tivlingsmentalitet. En okning av
konstimnena medf6r inte i sig en automatisk 16sning
om man inte samtidigt grundligt tar i beaktande Aur
undervisningen i dessa olika lirodmnen sker. Olik-
heter i tekniska firdigheter 4r genast uppenbara for
eleverna, vilket kan leda till negativa jimforelse- och
tavlingssituationer som forsvagar deras sjilvkinsla.

Problemen uppstér ur skolans ointresse for eleverna
sjdlva, deras tinkande och de frigor som ir viktiga i
deras virld. Eleverna ir i skolan som hela minniskor.
Forst da skolan tar elevernas tinkande, mélsittningar
och virderingar pd allvar kan de motiveras och utma-
nas att férkovra sig. Detta forutsitter ett tillvigagangs-
sitt som utgdr frdn och lyssnar till barnet, samt att det
i skolan finns tid och utrymme att behandla viktiga

21. Se t.ex. Harinen och Halme 2012; Kiilakoski 2012.

fragor for det virdefulla innehallets skull och inte bara
vid sidan av den 6vriga inldrningen.

Vi minniskor ir inte av fodseln bra pa ate stilla
frigor eller goda lyssnare utan vixer upp in i det i
en sidan gemenskap som virdesitter tinkandet. Da
man deltar i genuina samtal internaliserar denna
praktiker och berikar tankeformagan. Gemenskapen
forstirks dd man lir sig att bygga sina uppfattningar
om virlden och sig sjilv tillsammans med andra.
Man tar del av uppfattningar som skiljer sig frin sina
egna och lir sig behandla meningsskiljaktigheter
utan att komma i konflike. Samtidigt forstirks kins-
lan av att skolundervisningen ir personligt menings-
full f6r eleven. Eleverna bér fa kinna att de kan delta
i och paverka de fragor som diskuteras i skolan.?

Detta kriver att man bor omvirdera det traditio-
nella laroplanstinkandet. Det gir knappast alltid att
bestimma innehall och metod i undervisningen fore
sjalva undervisningstillfillet. Att lata elevernas rost
bli hord forutsitter att liroplanen ar flexibel och att
liroplanstinkandet ar anpassad for unika pedago-
giska situationer. En pedagogiskt héllbar liroplan tar
form forst i klassrummet med eleverna som aktorer.
Den pedagogiska filosofins sokratiska tradition av
fragor och diskussion ir en utmirkt utgingspunke
for att genomfora en liroplan som siktar mot aktivt
deltagande, flexibilitet och gedigen uppvixt.”

Filosofin 6ppnar méjligheter att bearbeta manga
av de svara frigor som férekommer i skolan, att stdda
samhérighet och nya gemenskaper som bidrar till att
behandla barnens ridslor och till att 16sa konflikter
i skolan. Pi detta finns det manga internationella
forskningsexempel.” Bl.a. har man i Kanada anvint
filosofi med barn i ett omfattande projekt (Préven-
tion de la violence et Philosophie pour enfants) och
lyckats avvirja valdet i skolan och né fredliga kon-
fliktlosningar.”

3.5. Filosofi for barn stoder behovet att
utveckla lirarutbildningen och stirker
en forskningsbaserad lararutbildning.

Liraren som leder den filosofiska diskussionen bér
kunna friga, sporra, uppmuntra, sitta grinser och
— framfor allt — lyssna. Den filosofiska diskussionen
ger liraren en unik chans att hora och se sina elever.

22. Se t.ex. Lipman et al. 1980, 3-30, 41-81; Lipman 1988,
87-138, 141-150; Lipman 2003, 9-27, 83-104.

23.Se tex. Lipman et al. 1980; Lipman 1988; Lipman
2003; Alexander 2005; Cam 2008; Costello 2010; Doll
1993; Juuso 2008; Kennedy och Kennedy 2011.

24. Se t.ex. Millett och Tapper 2012.

25. Se: http://www.latraversee.qc.ca/index.php/pvphie; se
dven Lipman 2003, 105-124.




Utan denna mojlighet 4r det svart att vara en ikta
fostrare. Ser man till lirarutbildningen har detta en
ytterst stor betydelse. Lirarens yrkesskicklighet be-
star silunda inte i ett tekniske effektivt formedlande
av “saker som maéste liras ut” till eleverna, utan i en
kinslighet och en beredskap att i unika situationer
fungera pa ett pedagogiskt fornuftigt sitt som stoder
elevernas utveckling. Till de viktigaste utmaningarna
i dagens lararutbildning hér att skapa nya undervis-
ningsformer som grundar sig pé lyssnandet och dia-
logen utan att forlora principen om att liraren bir
ansvar ur sikte.

Att filosofera med barn ger klasslirarutbildningen
ett efterlingtat pedagogiskt djup som bygger pa pe-
dagogisk teori, forskning och egen erfarenhet. Filo-
soft for barn och unga leder undervisningen in pa
dmnen och former som starkt utvecklar alla ldrares
pedagogiska tanke- och handlingsfirdigheter. Pa
basen av de erfarenheter och resultat om ldrarar-
utbildningen som man samlat fran hela virlden, vet
vi att filosofin befrimjar lraryrkets utveckling i sin
helhet.?

De ideal och den praktik som den pedagogiska
filosofin stiller upp ir grundliggande for fostran och
bildning. Den bestar i att lyssna pd barnen, att disku-
tera lugnt och argumentera, att reflektera 6ver prak-
tiker och begrepp och att lita tankearbetet dterverka
pa verksamheten. Milet r framfér allt att fran tidig
dlder stoda en personlig uppvixt och handlingskraft.
Inom utbildningen och fortbildningen av lirare har
man linge 6nskat sig mojligheter att satsa mera pa
detta kirnomrade inom fostran och bildning. Filo-
soft med barn och unga ir dgnat att utveckla lirarnas
eget pedagogiska tinkande: s som ovan konstatera-
des leder de grundliggande fragorna om fostran och
bildning alltid slutligen dill filosofiska frigor. Det ar
frukebart att i ldrarutbildningen behandla dessa fra-
gor vid utévandet av pedagogisk filosof1.

26. Daniel 1999; Freakley och Burgh 1999; Haynes och
Murris 2011; Mergler et al. 2009; Scholl et al. 2009.
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