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MATTHEW LIPMAN JA AJATTELU KASVATUKSESSA:
LYHYT JOHDATUS SUOMALAISELLE LUKIJALLE

Ajattelu kasvatuksessa ilmestyi alun perin vuonna 1991 yhdysval-
talaisen filosofian professorin Matthew Lipmanin (1923—2010)
elimintydn kasvatusfilosofisena yhteenvetona. Suomennoksen
alkuteoksena on Lipmanin piivittimi ja laajentama toinen lai-
tos vuodelta 2003. Jo paljon titd ennen Lipman oli tullut 1970-
ja 1980-luvuilla tunnetuksi "filosofiaa lapsille ja nuorille” -pe-
dagogiikan ja -opetusohjelman (Philosophy for Children, P4C)
kehittdjind. Ajattelu kasvatuksessa onkin yhdeltd osin niiden
ideoiden perustelemista filosofian ja kasvatuksen nikékulmista.
Ensisijassa kirja on kuitenkin yleinen kasvatusfilosofinen joh-
datus ajattelutaitoja edistivdin kasvatukseen ja kouluope-
tukseen.

Filosofiasta armeijapalveluksensa aikana kiinnostunut ja toi-
sessa maailmansodassa Euroopassa palvellut Lipman hakeutui
opiskelemaan Columbian yliopistoon. Hin keskittyi erityisesti
taiteen filosofiaan, jota myds hinen viitoskirjansa Problems of
Art Inquiry (1950) Kisitteli. 1960-luvun aikana Lipman pidtyi
oman yliopistollisen opetustyénsid vuoksi miettimiin koulu-
tuksen ja opetuksen luonnetta sekd kasvatuksen suhdetta yh-
teiskuntaan. Hin pohti, miksi looginen ja kriittinen ajattelu
tuottivat vield yliopisto-opiskelijoillekin vaikeuksia ja miten jo
kouluaikana oppilaita voitaisiin opettaa jirkeilemiin johdon-
mukaisemmin ja piittelemiin pitevimmin. Ajattelutaitojen
kohentuminen tekisi lapsista ja nuorista itsendisempii ja vas-
tuullisempia sekd kyvykkddmpid vastustamaan heihin kohdis-
tuvaa suostuttelua ja indoktrinaatiota. Lipman alkoi siis etsid
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uutta lihestymistapaa pohjimmiltaan varsin perinteiseen valis-
tukselliseen pyrint6on itsendistd kriittistd ajattelua vaalivasta
kasvatuksesta. Hin ryhtyi kehittelemiin ideoita ajattelevan ja
keskustelevan oppiyhteisén toiminnasta ja laatimaan oppima-
teriaaleja, jotka voisivat pohjustaa tillaisten opiskeluryhmien
tyoskentelyi.

Lipmanin ajattelu sai suuntaa etenkin lihes kaikkeen yhdys-
valtalaiseen kasvatusajatteluun ja filosofiaan vaikuttaneelta John
Deweylta, mutta my6s muutamilta muilta tunnetuilta pragma-
tisteilta, kuten Charles S. Peircelta ja George H. Meadilta. Prag-
matistien ohella Lipmanin keskeisiin ldhteisiin kuului arvoste-
lukyvystd ja kritiikistd kirjoittanut Justus Buchler, joka oli
Lipmanin opettajia Columbian yliopistossa. Myohemmin
1960-luvulla virinneet uudet kasvatus- ja oppimispsykologian
virtaukset, kuten kognitiivisen psykologian kehitys ja yhdysval-
talaisen Jerome Brunerin ty6 sekd vihitellen linnessd tunnetuk-
si tulleen neuvostopsykologi Lev Vygotskin teoriat, nikyivit
Lipmanin varhaisissa kasvatuksellisissa ideoissa. Tietysti kirjasta
voi huomata, ettd Lipmanin filosofisen koulutuksen vuoksi ana-
lyyttisen filosofian valtavirralla, kuten logiikalla ja kielifilosofial-
la, oli keskeinen asema hinen lihestymistavassaan. Lipman yh-
disti sithen kuitenkin myds vaikutteita eurooppalaisesta
filosofiasta, johon hin oli tutustunut viettdessian kaksi vuotta
tutkijavaihdossa opiskellen Pariisissa ja Wienissi.

Ensimmiisen P4C-aineiston, Harry Stottlemeier’s Discovery
-lastenromaanin varhaisversion, Lipman kirjoitti vuonna 1969,
ja pari vuotta myohemmin hin laati yhdessi Ann Margaret
Sharpin kanssa kirjalle hyvin laajan opettajan aineiston lukuisi-
ne harjoituksineen, keskustelupohjineen ja tehtiviideoineen.
Tistd fikdiivisen pienoisromaanin ja laajan opettajan materiaalin
yhdistelmistd muodostui P4C-opetuksen perusta, ja saman
mallin mukaisesti laadittuja aineistoja syntyi vihitellen lisdd.
Sharpin kanssa Lipman perusti Montclairin osavaltionyliopis-
toon instituutin (Institute for the Advancement of Philosophy
for Children, IAPC) edistimdin lasten filosofoinnin pedago-
giikkaa ja tarjoamaan opettajankoulutusta lihestymistavasta
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kiinnostuneille. Pedagogiikan teoreettisia ja kiytinnollisid pe-
rusteita Lipman Kisitteli lukuisissa artikkeleissa seki kirjoissa
Philosophy in the Classroom (1980, yhdessi Frederick Oscanyanin
ja Ann Sharpin kanssa) ja Philosophy Goes to School (1988).
1990-luvulle tultaessa P4C oli kasvanut opetussuunnitelmaksi,
joka kattoi koko kouluiin esiopetuksesta lukioon (high school)
saakka. Samalla sille oli kehitetty monipuolisesti kuvattu ja tut-
kittu menetelmaillinen perusta, ja IAPC:n opettajankoulutus oli
osoittautunut suosituksi ja laajentunut maisterin ja tohtorin
tutkintoihin. Filosofointi lasten ja nuorten kanssa heritti kasva-
vaa kiinnostusta ympiri maailman monissa muissakin muodois-
sa. 2000-luvulla filosofoinnin ideat, aineistot ja kiytinnot ovat-
kin monipuolistuneet ja levinneet lukuisina erilaisina
sovelluksina alkuperiisen P4C:n ohessa.

Toisessa luvussa Ajattelu kasvatuksessa etenee kuvauksella kas-
vatusajattelun ja koulutuspolitiikan aiemmista vuosikymmenis-
td Lipmanin yhdysvaltalaisessa kontekstissa. Koska tuolloin
myds Pohjoismaissa alettiin omaksua vaikutteita juuri Yhdysval-
loista, vaiheissa on paljon tuttua. Lipman kuvaa, miten kogni-
tiivisen psykologian nousu 1960-luvulta lihtien kohdisti my®os
kasvatustieteellisen kiinnostuksen ajatteluprosesseihin, oppimi-
sen taitojen oppimiseen ja metakognitiiviseen ajatteluun.
1970-luvun lopulla ja etenkin 1980-luvun aikana erityistd huo-
miota kiinnitettiin ajattelun laatuun, yhteiskunnalliseen merki-
tykseen ja maailmankuvan muodostumiseen, ja kehkeytyi niin
sanottu kriittisen ajattelun litke (critical thinking movement).
Ajattelu- ja keskustelutaitoja edistdvin opetuksen varhaisena
ideoijana Lipman oli keskeishahmoja tissi liikkeessd, joka aika-
naan varsin ndyttdvisti ja vaikutusvaltaisesti kokosi monia yh-
dysvaltalaisia filosofeja, psykologeja ja kasvatustieteilijéitd poh-
timaan hyvin ajattelun piirteiti.

Historiallinen katsaus tarjoaa Lipmanille taustan, johon
hin ottaa etdisyyttd ja muotoilee omaa kisitystddn ajattelevas-
ta kasvatuksesta kriittisen ajattelun liikkeen puutteiden ja epi-
onnistumisten kannalta. Kirjassa esitellddn ja perustellaan
useista nikokulmista Lipmanin ratkaisua, jossa hyvi ajattelu
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mielletddn kriittisen (critical), luovan (creative) ja huolehtivan
(tai vilittdvin, caring) ajattelun kolmiyhteydeksi. Ulottuvuuk-
sia hidn kuvaa tavalla, jossa kriittisyys kytkeytyy lahimmin tie-
dolliseen, luovuus taiteelliseen ja huolehtivuus moraaliseen
kokemukseen ja arviointiin. Lipman esittdd ne kuitenkin erot-
tamattomiksi niin, ettd vaikka joillain eliminalueilla jokin voi
painottua, hyvissi ajattelussa tarvitaan alasta riippumatta nii-
td kaikkia.

Ajattelun tirkeimpii tuotoksia Lipman nimittidd arvostelmik-
si (judgment). Arvostelmilla hin ei tarkoita pelkistdin esimer-
kiksi moraalisia tai esteettisid arvostelmia vaan kaikkia punnit-
tuja arvioita ja ajatteluprosessien lopputuloksia, joita ovat yhti
lailla vaikkapa arkiset valinnat, taiteelliset hahmotelmat, loogi-
set padtelmit ja tieteelliset ideat. Kun arvostelmien muodosta-
minen on tietoista ja harkittua, ne on perusteltava, on pyrittivi
johdonmukaisuuteen, tunnistettava kontekstierot, sovellettava
kriteereitd ja mittapuita (standardeja) sekd hyviksyttivd itse-
kriittinen ja -reflektiivinen itsensi korjaamisen periaate. Juuri
ndistd piirteistd voi tunnistaa tutkivan ajattelun, joka itseddn
korjaavana on pysyvisti avointa. Siti méirittdvit maltillinen
skeptisyys seki fallibilismi, oman erehtyviisyyden hyviksymi-
nen. Kulloinkin parhaat tiedot, padtelmit, arviot ja arvostelmat
otaksutaan vain silld hetkelld vallitseviksi kisityksiksi, jotka voi-
vat myShemmin kumoutua ja korvautua toisilla.

Tutkivan reflektiivisen ajattelun olemuksesta Lipman sai
suuntaviitan kouluopetuksen uudistamiselle. Teoksessa hian ku-
vaa erdidnlaisina ideaalityyppeind opettajan ilmeiseen tiedolli-
seen auktoriteettiin perustuvaa ja sisdltéjen muistamista painot-
tavaa standardiparadigmaa sekd kriittisen opetusajattelun
reflektiivistd paradigmaa, jossa oppiyhteisd ryhtyy opettajan oh-
jauksessa tutkimaan havaitsemiaan ongelmia yhdessi. Lipman
asettaa ajattelemisen valmiuksien ja taipumusten harjoittelemi-
sen informaation sisdistimisen ja myds oppimisen tekniikoiden
opiskelun edelle. Hyvii ajattelua on harjoitettava mairitietoi-
sesti kaikkien oppiaineiden sisilld ja vililli mutta myds omana
itsendisend oppitavoitteenaan.
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Lipmanin elimintyélle oli ominaista myds tissi teoksessa
vahvasti erottuva eetos arvostaa lapsuutta ja lasten ainutkertaista
kokemusta seki tunnistaa lapset arvokkaiksi persooniksi. Lapset
ja nuoret janoavat merkityksid, he kaipaavat elimainsi merki-
tyksellisyyttd ja koettavat ymmartdd ja merkityksellistda koke-
muksiaan. Téllaisina persoonina heilld on perustavanlaatuinen
moraalinen oikeus oppia ajattelemaan paremmin. Olisi siis vaka-
va virhe viedi abstrakteja ideoita pohtivan ajattelun mahdolli-
suus pois lasten ulottuvilta koulussa. Lipman kohdisti kaikkeen
lasten persoonan ja ajattelun vihittelyyn ankaraa kritiikkii, jota
kirjassakin saavat osakseen monet, etupiissi lapsipsykologi Jean
Piaget kognitiivisten kehitysvaiheiden teorioineen.

Ajattelevan kasvatuksen korkein tavoite on kehittdd kasvatet-
tavissa sellaista hyvad arvostelukykyi tai harkintakykyd (good
judgment), joka vihitellen vaikuttaa yhi vahvemmin my®s yksi-
16n toimintaan. Arvostelukyvyn kehittyminen edellytedd kaik-
kien kolmen ajattelun aspektin tasapainoista yhteistyotd
— kriittisyyttd, luovuutta ja eettistd huolehtivuutta, jirjen, mie-
likuvituksen ja tunteiden eldvii yhteispelid. Lipman toteaa, et-
tei hyvin ajattelun kriteeriksi vield riitd kriittisyys tai puhdas
rationaalisuus. Arvostelukyvyn tiytyy tasapainottaa ja hillitd
rationaalisuutta, jotta voidaan pyrkid kohti jirkevyyden ihan-
netta. Lipman erottelee rationaalisuuden (rationality) ja jirke-
vyyden (reasonableness) tavalla, joka muistuttaa niin moraali- ja
yhteiskuntafilosofiassa (esim. John Rawls) kuin argumentaatioteo-
rioissa ja oikeusfilosofiassakin (mm. Chaim Perelman) esitettyjd
pohdintoja. Suomalaiselle lukijalle erottelu tuo mieleen myds
Lipmanin arvostaman G. H. von Wrightin vastaavan jisennyk-
sen, jossa von Wright muun muassa yhdistid rationaalisuuden
keinojen etsimiseen ja jirkevyyden pdidmddrien ja arvojen punnit-
semiseen. Kriittisen, luovan ja huolehtivan ajattelun yhdistelmi-
ni kehittyva hyvi arvostelukyky ja jarkevyys rinnastuvat antiikin
kreikkalaisen filosofian pohtimaan kiytinnélliseen jirkeen ja
harkintaan (kuten Aristoteleen fronesikseen). Se onkin Lipmanin
tulkinta nykyaikaan sovitetusta inhimillisestd viisaudesta, joka

tarjoaa avaimen yksilon ja yhteison hyviin elimiin.
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Monimutkaisten sosiaalisten, taloudellisten ja teknologisten
jarjestelmien nyky-yhteiskunnassa ajattelun tarve ja tehtivi on
korostunut aiempiin ihmiskunnan vaiheisiin verrattuna. Tillai-
sen tutkimusvetoisen yhteiskunnan (inquiry-driven society) kas-
vatukselle Lipman esittdd kaksi johtoaatetta, ohjaavaa periaatet-
ta tai suuntaavaa tavoitetta ylitse muiden: yksildiden ja
toimintatapojen luonnerakenteena jirkevyyden sekd yhteiskun-
nallisen toiminnan rakenteena demokratian. Peircen ja Deweyn
ajattelua yhdistellen Lipman toteaa, ettd jirkevyyden ja demo-
kraattisuuden tavoittelu toteutuu parhaiten tutkivassa yhteisos-
si (community of inquiry), joka toimii keskindisen kunnioituk-
sen ilmapiirissi. Tutkiva yhteiso on avoin sekd tietoa ettd
inhimillistd toiseutta ja moninaisuutta kohtaan, ja sen ihantee-
seen kuuluukin dialogisuus ihmisten vastavuoroisena suhteena.
Uusien kokemusten ymmirtiminen ja monipuolinen merkityk-
sellistiminen edellyttivit avaramielisyyttd, joten ennakkoluulo-
ton asennoituminen pohjustaa niin tiedollista, kulttuurista kuin
yhteiskunnallistakin pluralismia. Se ei suinkaan tarkoita relati-
vismia vaan tutkiva asenne pyrkii painvastoin kohti kiinnekoh-
tia — parempia perusteluja, tarkempaa tietoa, laajempaa ymmir-
rystd, luotettavampia arvostelmia — niin tietimyksessd kuin
moraalissakin.

Ajattelua edistivi kasvatus ja kouluopetus palvelevat siis yksi-
16n lisiksi myds yhteisod. Kuten Lipman teoksessa toteaa, hyvi
ajattelu ei voi haarniskana suojella ketddn yksilod tiydellisesti,
mutta sen kertautuva vaikutus on koko yhteiskunnan ja vieston
mittakaavassa ratkaisevan tirked. Ndin kisitettynd tutkivan yh-
teison toimintaperiaatteet ovat yhti lailla arvokkaita poliittisen
yhteisén muotona, tieteellisen tutkimuksen perustana ja koulu-
opetuksen kiytintoni.

Koulussa opetusryhmistd voidaan muodostaa luokkahuo-
neen tutkiva yhteisd (classroom community of inquiry), jonka
yhteinen toiminta ja keskustelu mallintavat hyvin ajattelun
kiytintojd. Tutkiva yhteiso tarjoaa kasvattavan oppimisympi-
ristdn yksildiden ajattelupyrkimyksille. Samalla se antaa dialogi-
sena suhteena eettisen asenteen mallin. Vygotskilaiseen tapaan
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Lipman kuvaa, miten kukin osallistuja kehittyy ajattelijana si-
sdistimilld omiin ajattelutottumuksiinsa nditd tutkivan yhtei-
son arvoja, kiytintoji, keskustelumuotoja ja ajattelun siirtoja,
toisintamalla interpsyykkiset operaatiot intrapsyykkisesti.

Tutkivan oppiyhteison ajattelu- ja keskusteluprosessi saa al-
kunsa todellisista eliminongelmista ja avoimista kysymyksistd.
Koulussa niiden pitdd l6ytyd havainnoista, kokemuksista ja
pulmista, jotka ovat kiinnostavia ja tirkeitd lapsille itselleen.
Deweyn pragmatismia seuraten Lipman kuvaa, miten ongel-
malliset tilanteet voidaan kohdata tutkivalla asenteella, joka
asettaa kysymyksid, luo hypoteeseja toimintachdotuksiksi ja
koettelee niitd ajattelun keinoin ennakoimalla erilaisten ratkai-
sujen seurauksia.

Kun tillaisia ongelmia seurataan syville, paddytdin filosofi-
siin kysymyksiin, joissa universaalit eli yleiset ja partikulaariset
eli erityiset ja henkilokohtaiset huolenaiheet kohtaavat toisensa.
Filosofia kisitteleekin yleisinhimillisid arvoja ja merkityksid: tie-
toa, todellisuutta, hyvid ja pahaa, yhteisollisyyttd ja yhteiskun-
taa, kauneutta ja taidetta sekd muita vastaavia inhimillisen ko-
kemuksen ohittamattomia aiheita. Perinteend ja ajattelun
alueena filosofia on samalla omistautunut selvittimiin hyvin
ajattelun piirteitd ja opastamaan niitd kohti my6s tutkimalla
formaalista péittelyi ja informaalista argumentaatiota. Lipman
toteaakin, ettei kriittistd ajattelua edistdvissi tavoitteissa ja kiy-
tinndissd ole mitddn, miki ei jo tavalla tai toisella toteutuisi fi-
losofian harjoittamisessa. Ajattelun yleisend alana filosofia tar-
joaa tyyssijan ajattelemisen harjoittelulle myos koulussa. Niistd
edelld esitetyistd lihtokohdista muodostuu siten Lipmanin ke-
hittelemi ajattelua edistivd opetusmuoto: aidoista eliminkysy-
myksistd herdidvid filosofisia ongelmia keskustelemalla tutkiva
oppiyhteisé.

Kirjan ilmestymisen aikaan ja tietysti entistd enemmin uu-
distetun laitoksen ilmestyessi P4C-toiminta tunnettiin jo laajal-
ti Yhdysvaltojen lisiksi myds monissa muissa maissa. Niinpi
Lipman saattoi kirjassaan viitata sithen osin varsin viitteellisesti
ja selityksettd. Viittaukset voivat tuntua lukijasta epaselviltd, jos
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lasten ja nuorten filosofointi ei ole entuudestaan tuttua. Lipi
kirjan Lipman esimerkiksi perustelee kahta P4C-menetelmin
keskeistid piirrettd, tutkivan yhteisén ideaa ja fiktiivisten kerto-
musten kdyttimistd ajatteluharjoitusten virikkeini. P4C-mate-
riaaleihin kuuluvien pienoisromaanien kertomukset lapsista
ajattelemassa ja keskustelemassa antavat sekd heritteitd kysy-
myksille ettd toimivat mallina todellisten lasten tutkivalle kes-
kustelulle opetusryhmissi.

Suomessa P4C:td esiteltiin ensi kerran jo vuonna 1988 Kasva-
tus-lehdessd. 1980-luvulla oppiaineeksi syntynyt eliminkatso-
mustieto ja 1990-luvulla lukioon palannut filosofia loivat osal-
taan kiinnostusta filosofointia kohtaan. Alan suomalainen
pioneeri Hannu Juuso kivi vierailemassa ja opiskelemassa
Montclairissa Lipmanin alaisuudessa 1990-luvun alussa, ja Lip-
man puolestaan vieraili Suomessa vuonna 1995. Vuosikymme-
nen puolivilissi julkaistiin suomeksi nelja P4C-materiaalipaket-
tia, joiden painokset ovat loppuneet jo kauan sitten. Uusia
suomennoksia on kuitenkin ilmestynyt viime vuosina useita ja
uusia kirjoja sekd uusia laitoksia vanhoista suomennoksista il-
mestyy ldhiaikoina lisdd. Suomeksikin on siis jo saatavilla koh-
tuullisen laajasti johdatusta lasten ja nuorten filosofointiin.
Kiinnostuneet voivat tutustua filosofoinnin teoriaan ja kiytin-
toihin lopussa luetelluista lihteisti.

Lopuksi on vield paikallaan todeta joitain suomennoksen
termiratkaisuja. Kirjan nimessikin esiintyvi education on suo-
meksi kdinnettiessd aina hieman ongelmallinen. Englannin
kisitteessd on suomen “kasvatusta” enemmin muodollisen
kasvatuksen ja koulutuksen sivyi. Niinpd suomennosvastinei-
na toimivat asiayhteydestd riippuen myos “koulutus” ja “ope-
tus”. Vakiintunut englanninkielinen kisite community of inqui-
ry on tissd kirjassa suomennettu useimmiten “tutkivaksi
yhteisoksi”. Joissain aiemmissa suomenkielisissd yhteyksissd on
kiytetty myos termeji “tutkimusyhteisd” ja “tutkailuyhteiss”,
mutta tissi valinnan perusteena on aktiivisen tutkivan asen-
teen ja toiminnan painottaminen seki kisitteen selvempi erot-
taminen paljolti tieteeksi mieltyvistd "tutkimuksesta”. Kirjassa

354



Tuukka TomPERT: Matthew Lipman ja Ajattelu kasvatuksessa

kiytetddn kuitenkin useissa kohdin myos “tutkimista” ja “tut-
kailua”. Kasvatus-, moraali- ja oikeusfilosofian historiassa kes-
keinen "autonomian” (autonomy) Kisite, joka viittaa itsemii-
ridmiseen ja riippumattomuuteen, on suomennettu
paidsddntoisesti “itsendisyydeksi”. Lipmanin painottama tavoi-
te auttaa kasvatettavia ajattelemaan for themselves (itsedin var-
ten, omasta puolestaan) on kirjassa ajattelemista “itse” ja
“omakohtaisesti”. Virhepiitelmien (fallacies) vastakohtaa Lip-
man nimittdd termilld validities. Se on suomennettu “piteviksi
padtelmiksi”, mutta tissd silld ei viitata formaalisesti vaan in-
formaalisesti pitevddn paittelyyn. Kirjan loppuviitteisiin on
lisdtty my6s muutamia muita terminologisia huomautuksia.

Kirjan suomalaisen lukijan kannattaa tiedostaa edelld mainit-
tujen aikalaisyhteyksien seki kielierojen lisiksi muutoinkin se,
ettd Lipmanin teos on kirjoitettu yhdysvaltalaista koulujirjestel-
mid ja koulutuspolitiikkaa sekd kasvatuskeskustelua ajatellen.
Koulumaailmassa ja opetusajattelussa on tietysti tapahtunut
paljon teoksen ilmestymisen ja laajennetun toisen laitoksen jil-
keen. Eniten timi nikynee joissain Lipmanin esittimissd kritii-
keissd, jotka eivit endd osu kovin hyvin nykyiseen kasvatusteo-
riaan ja koulutodellisuuteen. Toisaalta Lipman oli pedagogisessa
ajattelussaan edistyksellinen, ja P4C toteutti jo varhain periaat-
teita, jotka alkoivat yleistyd vasta myShemmin, joten teoksessa
esitetyt perusideat kantavat edelleen. Problematisoivuus, lapsi-
lahtoisyys, oppilaskeskeisyys, dialogisuus, motivaation ja intres-
sien suuri merkitys, kertomuksellisuuden ja esteettisten elimys-
ten hyodyntiminen, tutkiva asenne ja yhteistoiminnallinen
tydskentely, taitavan ajattelun yhteisollinen mallintaminen, ref-
lektiiviseen ja metakognitiiviseen ajatteluun pyrkiminen sekd
ajattelun ulottuvuuksien monitahoisuus ovat esimerkkeji pe-
rusoletuksista, joiden ei voi sanoa juuri vanhentuneen kirjan
kirjoittamisen jilkeen. Vanhentunutta ei ole mydskidin pyrki-
mys tukea lapsia ja nuoria ajattelemaan itsendisen omakohtai-
sesti ja valveutuneesti suhdettaan itseensi ja maailmaansa. Ny-
kyajassa se tuntuu, jos mahdollista, entistikin tirkeimmiltd
kasvatuksen paamairiltd.
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